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RESUMO: A pesquisa procura apresentar um caminho reflesobre a
participacdo do professor de cartografia na formada professores de
geografia. Discutimos num primeiro momento as #&rficias na formacédo do
professor de geografia no final do século XX e imido século XXI;
apresentamos o docente de cartografia e sua relag@ioa formacdo de
professores de geografia; apontamos para uma mEEssdo professor
reflexivo, e abordamos a questdo da pesquisa-agioo ccaminho da
componente curricular cartografia colaborar diretate para a formacéo de
professores reflexivos de geografia.
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ABSTRACT: The work looks for to present a reflective way ¢ t
participation of the teacher of cartography in tii@mation of geography
teacher. We argue at a first moment the influenoethe formation of the
teacher of geography in the end of century XX aggiriming of century XXI;
we present the teacher of cartography and its r@hatvith the formation of
geography teacher; we point with respect to a neitesof the reflective
teacher; e we approach the question of the reseaction as way of the
curricular component cartography to collaborate elitly for the formation of
reflective teacher of geography.
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Introducao

“A preocupagdo com a formacdo e o desenvolvimemadigsional de professores
universitarios e com a inovacao didatica cresce masos educativos, o que é atestado pelo
aumento progressivo de congressos, reunides, sepsreé atividades relacionadas ao tema.
Um dos fatores explicativos dessa preocupacaom,devidas, a expansdo quantitativa da
educacdo superior e 0 consequente aumento do nuderdocentes, ‘em sua maioria

improvisado, ndo preparados para desenvolver adange pesquisadores e sem formacéo

! Professor do Colegiado de Geografia da Fundagéim ®adré (FSA), mestre em Geografia pela Universid
de S&o Paulo (USP) e doutorando no Programa dendEmsiHistéria de Ciéncias da Terra (EHCT) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). cleAsa@r
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pedagogica’. O numero de professores universitamasperiodo ente 1950 e 1992, saltou de
25 mil par um milhdo , isto é, aumentou 40 vez&Xnferencia Regional de Ministros de
Educacién, 1996 apud Pimenta & Anastasiou, 2002)

A preocupacao com a qualidade dos resultados dacessperior, sobretudo os de
graduacédo, revela a importancia da preparacaoigaglitientifica e pedagodgica de suas
docentes. Imbuidos dessa preocupacdo com 0 engied® e de nossa vivéncia junto aos
cursos de graduacdo em geografia, como professoartiegrafia, passamos a questionar as
questdes presentes na formacdo de professoresodeafie e a participacdo da cartografia
nessa formacao.

A pesquisa explora alguns pontos que consideranmoimentais para tecer caminhos e
(des) caminhos em relacdo a cartografia como coemgencurricular dos cursos de
licenciatura em geografia (formacdo de professatesgeografia). O trabalho é parte
integrante da pesquisa em nivel de doutoramentdem®mnvolvimento do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino e Histéria de Ciéncias da T@HCT) do Departamento de
Geociéncias Aplicadas ao Ensino (DGAE) do Institd® Geociéncias da Universidade
Estadual de Campinas (IG/UNICAMP).

Discutimos num primeiro momento as influéncias wamacdo do professor de
geografia no final do século XX e inicio do sécXl, apresentado um panorama da
problematica educacional vivida pela formacéo adégssores nesta mudanca de séculos.

Em seguida, apresentamos o docente de cartograiia eelacdo com a formacao de
professores de geografia. Neste momento indagaedemadas de uma componente
curricular, entendida como disciplina pertencenteracurriculo, € explorada no sentido de
procurar elucidar quais contribuicbes fornecem passe curriculo de formacdo de
professores.

Na terceira parte apontamos para uma necessidageotissor reflexivo, seja ele o
professor de cartografia auxiliando na formacapraéessores reflexivos de geografia para o
ensino fundamental e médio, num ambiente refled&vaprendizagem.

A quarta e ultima parte do texto antes das corepdes finais, poderia até ser o inicio
do texto: abordamos a questdo da pesquisa-acdo camimho da componente curricular

cartografia colaborar diretamente para a formaedarafessores reflexivos de geografia.
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As influéncias na formacao do professor de geografino final do século XX e inicio
do século XXI

O ensino de Geografia foi, por muitos anos, desderedo ou esteve centrado na
descricdo do mundo, apresentado aos alunos sobma fde textos unicos. Além disso, a
legislacdo, ao longo do século XX, interferiu narimwlo escolar e se refletiu no saber
geografico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educg¢t®B 5692/71) reformou o ensino
conforme o modelo educacional norte-americanoitimstio as licenciaturas curtas: Estudos
Sociais, Letras e Ciéncias.

A implantacdo do curso de Estudos Sociais, em ifuigdb as licenciaturas de
geografia e historia, formava professores com wdefatas tedricas e praticas, que
confundiam o objeto e 0 método de estudos dasdiseiplinas, gerando a desvalorizagdo do
saber geografico.

Na época, do regime militar (1964-1985) em todosnoseis de ensino, foram
acrescentadas as disciplinas Educacao Moral eal[{ieIC) e Organizacao Social e Politica
Brasileira (OSPB), que ocuparam uma parte da davgaxia destinada as aulas de geografia
e historia, e tinham o objetivo de reproduzir asaid nacionalistas. No ensino superior havia
um componente similar: Estudos de Problemas Bnas|¢EPB).

De acordo com Costa (2003, p.46),

“O papel das novas disciplinas era eminentementéipa-ideologico, inculcando nos
alunos, um sentimento de apreco e fidelidade aigatte respeito as instituicbes e de
obediéncias as leis”.

Em 1979, o Conselho Federal de Educacéo edit@saucédo n° 7, que mantinha os
Estudos Sociais, mas dava abertura para que as daladGeografia e Historia fossem
ministradas separadamente. Assim, durante a déead880, escolas de diferentes Estados
do Brasil, reintroduziram essas disciplinas. Naadacde 1990, isso também comecou a
acontecer nas quatro primeiras séries do Ensinddroental.

Em 1996, antes da publicacdo dos Parametros Clamnesu Nacionais (PCNSs), o
Ministério da Educacéo tentou unir novamente asplisas de Geografia e Historia. Porém,
pareceres contrarios por parte das associacoesssaelas, que compreendem que as duas
disciplinas tém objetos de estudos distintos, irmped que o0 projeto se concretizasse,

mantendo-as separadas, dando a cada uma o depaime® curriculo escolar. Destacamos
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o papel fundamental da Associacdo dos Geografosil@ras (AGB) e da Associacéo
Nacional de Professores Universitarios de HisthAldPUH) neste momento com em outras
lutas em prol do ensino de geografia e do ensirtagdéria no Brasil.

A geografia, relegada a um segundo plano com agl&stSociais, é a partir da Nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394M@6)os PCNs, reconhecida como
autbnoma, ndo devendo ser compreendida como undiapéte outras disciplinas.

Nossa preocupacdo maior nessa parte do texto cageainicialmente em discutir e
identificar as principais linhas de trabalho uiias como embasamento dos professores da
area introdutoria de cartografie ensino superior de geografia voltado para adoé&n de
professores. Entretanto, apenas pincelamos o assuaptamos por enfatizar uma analise
mais ampla sobre os cursos de formacao de proésssor

Entendemos como area introdutéria de cartogaiaisciplinas de cartografia que se
ocupam com o0s conhecimentos introdutérios e amplas cartografia, fornecendo o
embasamento desta area para o seu uso por pagtefdsional de geografia, no nosso caso,
o licenciado em geografia. Podemos também denord@aonteudos iniciais de cartografia.

Dentre esses conhecimentos iniciais e amplos dagetafia, destacamos as nocoes
elementares de cartografia, a historia da cart@grafcartografia sistemética e a cartografia
tematica.

Procuramos evitar lidar com toda a area de cafiagoaesente no ensino superior de
geografia, por se tratar em muitos casos de cooseé@sdpecificos, voltados em sua maioria
para o interesse do bacharel em geografia, comaeosensoriamento remddoe o
geoprocessament®o caso dsensoriamento rematincluindo questdes sobre a tecnologia
dos sensores remotos e seus usos, a fotografia eéseas chave de interpretacdes, bem
como, as imagens de radares e satélites. Em redagfemprocessamentenvolvendo nog¢des
de cartografia digital, sistemas de informacdescbale dados.

Recuperando alguns elementos que merecem destasprea ada formacédo dos
professores de geografia e as noc¢des iniciais idegcafia, procuramos discutir a formacao
de professores centrada em dois exemplos de uidigdes publicas no estado de Sdo Paulo
que formam professores de geografia a Universidad8do Paulo (USP) e a Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).

Segundo Santos (2006), o modelo de formacédo degmmfes nas licenciaturas da USP

reproduz a concepc¢éo de formacao desse profissipoatada anteriormente, caracteriza-se
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em sua maioria como uma justaposicdo aos bachasethcertas disciplinas pedagdgicas e
de atividades de estagio, sem continuidades eukagies entre essas diferentes etapas da
formagcdo do professor. Assim em praticamente quedas as unidades o diploma de
bacharelado é, de fato um pré-requisito para angétedo titulo de licenciado. No caso da
formacédo de um licenciado em geografia na USPemtilea no vestibular cuja carreira € a de
bacharel em geografia e ao longo do curso (apralamante com 50% do curso de
bacharelado concluido na Faculdade de Filosofimate Ciéncias Humanas4, o aluno pode
frequentar as disciplinas pedagdgicas na Faculdadeducacéo). Nesse sentido, a formacao
de professores é concebida como uma superposicéoisieonjuntos de conhecimentos, e
que o aprendizado do saber disciplinar antecegeemdizado do saber pedagdgico.

A concepcao dos cursos de licenciaturas da UNICARIRempla o principio de que o
bacharel e o licenciado necessitam ter uma sobdaacdo tedrico-pratica nas ciéncias
especificas.

Espera-se, portanto, que saibam integrar o salzepesquisa na sua atuacdo, como
forma de enfrentar, de maneira criativa, os probkeemergentes de um mundo em acelerada
transformacao.

A flexibilizagc&o curricular introduzida com a LDB2dl996 possibilitou uma formacgao
mais ampla dos alunos e, ao mesmo tempo, concedeais liberdade e autonomia didatica
as Instituicbes de Educacdo Superior. Nesse serfodam organizadas disciplinas com
carater multidisciplinar, focalizando temas comédgapublica, telecomunicacdes, ecologia e
os denominados “trabalhos comunitarios”. Buscaesse modo obter forte inter-relacdo de
conteudos, além de uma formacdo abrangente dossakinconsequentemente, oferecer
habilidades cada vez mais importantes nas diveisaas de atuacdo profissional. Essa
flexibilizagdo propiciou a ampliacdo da formacasibé do aluno, seja ele licenciado ou
bacharel.

A necessidade do professor reflexivo

As rapidas transformacfes do contexto mundial, u® sp refere a globalizacdo e a
tecnologia, necessitam de um profissional preparpd@ assimilar e socializar essas
mudancas, que s&wnstantes e variadas: o professor torna-se oga@rassume um dos

papéis principais no contexto da educacgao.
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Assim, os cursos de formacéo de professores demearganizados e desenvolvidos em
uma perspectiva reflexiva, para formar profissisra@@pazes de analisar, criticar, e modificar
a realidade em que atuam, na prética diéria.

Pérez Gomez (1999, p.29), define:

“A reflexividade é a capacidade de voltar sobrengismo, sobre as constru¢cdes sociais,
sobre as intencdes, representacfes e estratégiastelwencdo. Supde a possibilidade, ou
melhor, a inevitabilidade de utilizar o conhecineatmedida que vai sendo produzido, para
enriquecer e modificar ndo somente a realidade asstepresentacdes, mas também as
proprias intencdes e o proprio processo de conlecer

Para trabalhar essas transformacdes, o profesgafjrafia precisa ter clara a corrente
tedrico-metodoldgica que respalda a sua praticagiegica, principalmente no que tange as
relacdes entre as escalas local e global, levamdoomsideragdo o momento histérico, para
gue nao recaia no anacronismo e se torne um merodwgor de conceitos desvinculados e
vazios.

Libaneo (2002, p.72) pondera que:

“Pensar é mais do que explicar e, para isso, agituigdes precisam formar sujeitos
pensantes, capazes de um pensar epistémico, qusaggdos que desenvolvam capacidades
basicas em instrumentacdo conceitual que lhes pammimais do que saber coisas, mais do
que receber informacao, colocar-se a frente ‘aidggde, apropriar-se do momento historico
de modo a pensar historicamente essa realidadegira ela”.

E necessario tracar o mapa da crise da formacdentibcdesenvolvendo uma
perspectiva tedrica e pratica para a formacaoainttws professores de geografia, bem como,
sua organizacao para a solucdo da mesma.

O aprender a ser professor de geografia, na foonagéal ou continuada, deve-se
pauta por objetivos de aprendizagem que incluerrapacidades e competéncias esperadas
no exercicio profissional do professor. O bom paoga de formacédo de professores seria
aguele que contemplasse melhor, no curriculo eetaduologia, os principios e processos de
aprendizagem validos para os alunos das escolasnsom

Para que a prética se torne reflexiva, é preaisoog professores definam, eles mesmos
0s objetivos pedagogicos, afastando a idéia dens&@nicos que, repassam o saber.

Entendemos que os cursos de formacédo inicial diegmores, devem preparar seus

alunos para romper com a cultura de papéis e camgee que o processo educacional
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decorre da juncdo de varios fatores como curricobmteddo e avaliagdo, que nao séo
antagonicos, o que fragmenta a educacdo. Na verdapi®fessor precisaria ser preparado
para assumir um compromisso reflexivo e criticonfpisga sua préatica e seu papel na
transformacao social.

“Um curriculo nacional, para ter validade e eficacgirequereria também a criacéo
de um tecido articulador social e intelectual iné@nente novo. Por exemplo, o contetudo
e a pedagogia da formacdo do professor teriam deirggnamente vinculados ao
conteudo e a pedagogia do curriculo das escolasof@@eudo e a pedagogia dos exames
teriam de ser intimamente vinculados aos conteédas pedagogias, tanto do curriculo
como da formacéo dos professores. Esses vincul@nante ndo existem{Apple,

1996, p.66)

Para isso, a formacdo inicial deve ir além de meén&srmacdes conteudisticas
preestabelecidas que |he sdo repassadas, devevemtalada as politicas educacionais
transformadoras, tendo em vista a melhoria da KAtec@.

Segundo Gatti (1997, p.40),

“A universidade tem posto sistematicamente em skgyrlano a formacao dos
professores. Parece que algumas crencas do tiperfgsabe, sabe ensinar” ou “o professor
nasce feito” ainda predominam em nosso meio, emloraalidade esteja a toda hora
contraditando essas crengas”.

A formacéo inicial reflexiva do professor de gedgr deve preocupar-se com a
interpretacdo do espaco geografico, na relacdoe eatr escala local e a global,
contextualizando os contetudos de maneira que sapandlise fragmentada e superficial do
espaco.

Assim, Libaneo (2002, p.73) afirma que:

“A busca de uma teoria mais abrangente para se g@ems formacao profissional
evitard a estabilizacdo dos educadores em vis@éscienistas. Considerara a refletividade
que se reporta a acdo mas ndo se confunde com a; az@im saber-fazer, saber-agir
impregnado de reflexividade, mas tendo seu supatatividade de aprender a profissao; a
um pensar sobre a pratica que nao se restringeguwagbes imediatas e individuais; a uma
postura politica que ndo descarta a atividade imstental”.

A melhoria da educacédo, em especial, o ensinoedgrgfia deve ter como objetivo

propiciar ao aluno da educacéo basica, a alfalgétivgeogréaficag, posteriormente, a analise,
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reflexdo e critica do espaco geografico. Os edw=sartvem compreender 0s conceitos
geograficos, valorizando-os, assim como o profissida educacao. E para isso, a formacao
inicial reflexiva do professor é de fundamental amg@ncia.

Para Libanio (2002, p.76):

“A escola € um dos lugares especificos do desemvehto da razéo, portanto, de
desenvolvimento da reflexividade. Adquirir conheritos, aprender a pensar e agir,
desenvolver capacidades e competéncias, implicapreema reflexividade. Mas,
principalmente a escola € lugar da formacéo da magética através de uma cultura critica,
para além da cultura reflexiva, que propicia a autmia, autodeterminacdo, condicdo de
luta pela emancipacao intelectual e social”.

A critica aqui empreendida procura desvelar gesstiinportantes a respeito da
formacao inicial do professor, e do percurso q@e@grafia segue no curriculo, bem como
desmistificar a visdo linear da disciplina, queoaso ver pode ser reflexo da formacéao inicial
precaria.

Existe um grande abismo entre a formacédo do woffes sua pratica. O curriculo de
formacao do professor pode ser chamado de cientifi@s ndo o prepara para o chamado
curriculo escolaros contetdos de atuagcdo na escola. Esses fafmsotstos nos cursos de
licenciatura em geografia e na analise da pratcamte cotidiana.

As questdes de carater tedrico, os estudos das\farmas de pensar e de ensinar ficam
relegados a um segundo plano, levando a crencaedexiste uma dicotomia entre o cidadéo,
0 pesquisador e o professor. Ao cidaddo, cabe si@erms mudancas sociais, politicas e
econdmicas; ao pesquisador, elaborar o conhecinsettifico, e, ao professor, repetir, junto
aos alunos, as elaboracfes tedricas, previamentdrgimas sem um aprofundamento nas
guestdes referentes ao método.

As categorias geograficas de lugar, paisagem, espwgritério, bem como a
observacéo, a descricdo e a andlise dos mesmasndey ensinados tendo em vista que essa
ciéncia permite compreender a dindmica do espagal @mntemporaneo, qualquer que seja a
escala da andlise. Dessa maneira, as reflexdesntinao processo educacional, e, em
especial, ao papel da geografia, proporcionam umethana da qualidade do ensino,
essenciais para a construcdo da cidadania plesecieade brasileira.

Assim, mudancas significativas na formacdo inicirads programas de ensino, nas

politicas educacionais poderdo levar a uma novgemadesse profissional, e da importancia
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da Geografia para uma leitura e interpretacdocariio mundo, ou seja, um novo
posicionamento do professor de geografia.

Em um momento em que ocorrem grandes transformagéssrelacbes humanas,
culturais, econdmicas, politicas, o carater compleda geografia e a sua presenca nas
instituicdes escolares, deve desencadear novoseslsabre a formacdao inicial do professor,
buscando alternativas que rompam com a homoge@deiza@ formacdo docente, e

possibilitando uma intervencgao significativa naisdade.

A Pesquisa como caminho

Devemos ter cuidado como sédo conduzidas as dissussiire os professores para que
nao provoquem um esvaziamento tedrico do ensimgedgrafia. Esvaziamento este que pode
comprometer significativamente a formacdo das basdislas no aluno acerca de sua
realidade espacial a medida que o professor, dinexpectativa de realizar um ensino cujos
conteudos tedricos se mostrassem relacionados aealidade imediata do aluno, passou a
restringir os estudos da realidade espacial a sendlnicamente de fatos vivenciados
imediatamente pelo aluno e a secundarizar a tras@mi de conteudos da geografia
importantes na analise e interpretacdo da realidsplcial.

Com isto, ndo estamos nos posicionando contraood@pensino que procura transmitir
os conteudos de forma concreta ao aluno. Sempeadkrhos que esta disciplina, através do
seu corpo tedrico, deve contribuir para desenvalves consciéncia critica no aluno sobre a
organizacdo espacial da sociedade, e que estespoodeve ter como ponto de partida a
analise da légica espacial local, para que a aagein dos conteddos ocorra da forma mais
concreta possivel. No entanto, consideramos imprtaesclarecer alguns aspectos
importantes desta questao.

Temos a convicgcdo de que a compreensdo da orgaaieapacial da sociedade far-se-a
de forma mais concreta a medida que o professogedgrafia iniciar os estudos desta
organizacdo a partir da analise dos elementos riess@a realidade espacial vivida pelo
aluno, pois isso faz com que o aluno se envolvas ma@am os estudos e se encontre como
sujeito social ativo dentro de sua realidade, aguiselo realizar generalizacdes importantes

sobre a realidade espacial global.
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Da mesma forma, defendemos ser imprescindivel queatca do professor de
geografia ndo se restrinja & andlise da realidagacél que o aluno vivencia. E necessario
que o professor, nos estudos realizados em classmasse a analise deste espaco para que o
aluno possa realizar abstrac6es sobre realidagesiais mais distantes, o que lhe permitira
obter avancos nas suas faculdades de compreenséa gisdo de totalidade acerca de sua
préopria realidade. A passagem da visdo concreta pabstrata € fundamental. Somente a
analise dos elementos vivenciados empiricamentegbeho ndo sao suficientes para que este
obtenha uma viséo de totalidade da sua realidgubias pois sabemos que esta realidade é
sintese de multiplas determinacdes, as quais nepreese apresentam visiveis ao aluno.

Para Costa (2003) os multiplos elementos da reididae tornem visiveis e
compreensiveis ao aluno é necessaria a mediacémdmber mais elaborado que o saber
cotidiano. E o contato do aluno com o corpo teddadGeografia em sua totalidade que lhe
permitira questionar e enxergar as limitacdes dersalidade, ultrapassando assim a simples
constatacéao do Obvio.

Além do mais, o tipo de pratica educativa que sdringe a vivéncia do aluno,
unicamente, estara formando individuos para azee#ldD dos objetivos imanentemente
surgidos na vida de cada pessoa, na sua exist&meiautras palavras, estaremos educando o
individuo para ele se adaptar a naturalidade dexggencia e dos desejos e expectativas por
ele gerados, tendo por consequéncia, muitas vames,atitude conformista e particularista
gue objetivamente reproduz e reforca a estrutuwialsalienada.

Nesse sentido, ao reduzir seu ensino no nivel desseidades do cotidiano de cada
individuo, a geografia escolar estara contribuipdoa a formacédo de individuos passivos
diante de sua realidade social, contribuindo agsama a reproducdo e a perpetuacdo da
realidade social contraditoria que hoje vivenciamos

Ao contrério disto, defendemos que a geografiacotexto das especificidades da
educacao escolar, deve ser um dos instrumentogagtieipem da promocéao do ser humano a
individuo livre e consciente como preconizamos raoraente. Isto significa que seu ensino
deve ser direcionado a educar individuos ndo agearaso que eles sdo, mas principalmente
para o que eles podem vir a ser.

Portanto, para que a geografia escolar seja efiadormacdo da consciéncia do aluno
acerca de sua realidade espacial é preciso quefespor conduza o aluno a compreender

tanto a légica espacial local como a logica espgtidal e, concomitante a isso, a articulagédo

10
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desta dltima com a sua realidade. Essa logicaalidade espacial pode, e deve ser trabalhada
pela cartografia nos cursos de formacéo de pralesste geografia. A cartografia enquanto
linguagem visual € um poderoso auxilio na construgé uma geografia escolar mais

dindmica no ensino fundamental e médio.

Consideracoes finais

A partir de uma mudanca pessoal e profissional & spicomeca a refletir sobre a
mudanca da escola para uma escola que incentmagnacao criativa, favoreca a iniciativa,
a espontaneidade, o questionamento e a inventejgadmova e vivencie a cooperacao, o
didlogo, a partilha e a solidariedade. Para umal@scima de tudo reflexiva.

Essa escola reflexiva necessita do envolvimentetalido professor, um professor
comprometido com a pesquisa com a curiosidadestbdre o0 mundo. Essa postura exige uma
formacdo comprometida com a pratica pedagogica aiidi@no da escola e o curso de
formacdo de professores deve possibilitar tal pastu

As categorias geograficas devem ser ensinadas tandosta que essa ciéncia permite
compreender a dinamica do espaco social contempmraualquer que seja a escala da
analise. Dessa maneira, as reflexdes atinentesc@megso educacional, e, em especial, ao
papel da cartografia como componente curriculasgr® na formacao de professores de
geografia, proporcionam uma melhoria da qualidadlersino, essenciais para a construgao
da cidadania plena em toda a sociedade brasileira.
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